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Abstract

This study was carried out to examine how the motivation of the students studying at the 1% grade at the
vocational school towards mathematics lesson differs according to gender and the graduated high school
variance factors. The research was done among the 214 first grade students studying at Pazarcik
Vocational School at the 2014-2015 academic year. This research is a descriptive study in general survey
type. In this research Likert type motivation scale which is first developed by Dede (2003) and then put
into final form by Cakir (2013) was used in order to gain data. The analysis of the data gathered after the
research is done by SPSS 15.0 for Windows package programme. In order to test the hypothesis of the
research Independent-Sample T-Test and One-Way ANOVA are used. As a result of the analysis of the
data, among the levels of mathematics motivation between the girls and the boys, there was a significant
difference on behalf of the girls. On the other side, the variance of the type of the high school they
graduated had a significant effect on the motivation levels of the students.
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Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Motivasyon
Diizeyleri: Kahramanmaras Siit¢cii Imam Universitesi
Pazarcik Meslek Yiiksekokulu Ornegi

Ozet

Bu calisma, meslek yiiksekokullarinda okuyan 1. simif Ogrencilerinin matematik dersine karst
motivasyonlarini, cinsiyet ve mezun olunan lise degiskenlerine gore farkliligini incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Pazarcik Meslek Yiiksekokulu 1. smifinda
okuyan 214 &grenci lizerinde yapilmistir. Aragtirma genel tarama tiiriinde betimsel bir c¢alismadir.
Arastirmada veri elde etme araci, ilk olarak Dede (2003) tarafindan gelistirilen daha sonra Cakir (2013)
tarafindan son hali verilen likert tipi motivasyon 6l¢egi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin analizi SPSS 15.0 for Windows paket programinda yapilmistir. Aragtirmanin hipotezlerini test
etmek igin iliskisiz Orneklemler T-Testi ve Tek Yénli ANOVA kullanilmistir.  Verilerin analizi
sonucunda; Kiz ve erkek dgrencilerin matematik egitimi motivasyon diizeylerinde kizlar lehine anlaml
bir fark vardir. Diger taraftan 6grencilerin mezun olduklari okul tiirii degiskenine gore matematik egitimi
motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark oldugu gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Meslek yiiksek okulu, matematik, motivasyon

Bu calisma Adiyaman Universitesi'nde diizenlenen Tiirk Bilgisayar ve Matematik Sempozyumunda sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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Giris

Egitim ortaminda ve giinliik hayatta matematik, ¢ogu zaman hayatla alakasiz, soyut ve birbiriyle iliskisiz
formiil ve iglemleri iceren zor bir ders olarak diisiiniilmektedir. Baz1 6grencilerin matematige karsi
olumsuz tutumu veya bu derste basarili olma 6zgiiveni basarty1 etkileyebilir ve zorunlu egitim haricinde
matematik calismay1 secip se¢cmemesini belirleyebilir. Burada egitim ortamlar1 ve matematik
Ogretmenleri, 6grencinin matematige karsi ilgisini arttirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir[17]. Diger
yonden matematiksel basart ve deneyim, modern diinyadaki ekonomik gelismelerin ¢ok onemli
pargalarindan biri olarak goriillmektedir. Bundan dolay1 bir¢ok iilkede, matematik basarisini etkileyen
faktorlerin belirlenmesine yonelik bilimsel ¢aligmalar desteklenmektedir[13].

Matematik egitiminin ne kadar 6nemli bir ders oldugu ve insanlarin gelecegine yon verdigi bilinmesine
ragmen, bu ders, 6zellikle Tiirkiye’de dgrencilerin ¢ogu tarafindan sevilmemekte sikici, gereksiz ve
anlasilmaz bulunmaktadir. Bununla ilgili, uluslararas1 PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi), TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi smavlar bu durumu
bilimsel olarak ortaya koymaktadir. Ozellikle ilkokul 4. Smif ve ortaokul 8. Smiflarinda yapilan TIMSS
2011 sonuglarma gore, Tiirkiye’nin matematik bagarisi olduke¢a diisiiktiir. Buna gore Tiirkiye 50 katilime1
iilke arasinda 35. Sirada ve AB iiyesi katilime iilkeler arasinda son siradadir[31]. Bu basarisizlik genel
olarak ogrencilerin lise ve {iniversite egitimlerine de yansimakta, 6grenciler matematige karsi olumsuz
tutum besledigi i¢in basarisizlik devam etmektedir. Ozellikle Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
matematik bagaris1 bazi ¢alismalarda incelenmis [5,13,23,32] ve 6grencilerin bu dersle ilgili basar1 ve
tutum diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu basarisizligin nedenlerinden biri 6grencilerin
matematik dersine karsit motivasyonlarmin diisiik olmasidir. Daha 6nceki bir ¢ok ¢aligmada [2,8,24,25]
Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutumlari incelenmis ve bunun sebeplerinden birinin
matematik dersine karst motivasyon disiikliigii veya motivasyonsuzluk olarak belirtilmistir[18].

Motivasyon nedir?

Motivasyon literatiirde farkli sekillerde tamimlanmaktadir. Wikipedi’de motivasyon, bireyin
hareketlerinin arkasinda bulunan, psikoloji dilinde giidii ad1 verilen gii¢ olarak tanimlanir. Waege ise
motivasyonu, kisinin potansiyel bir davranisi olarak tanimlamustir. Yildirim’a gore ise motivasyon, bir
ihtiyact karsilamak i¢in gerekli davraniglart baslatan bir kuvvettir[11]. Bir baska tanim olarak
motivasyon, bireyin belirli bir davranisi kazanma arzusudur[28]. Motivasyonla ilgili yapilan tanimlar,
genellikle motivasyonun, bireyin davranisini etkiledigi ve bu etki sayesinde bireyi belirli hareketlere
yonelttigi seklindedir. Motivasyon terimi, gergekte bireyi bir takim etkilere maruz birakarak onun, bu
etkiler olmadan 6nce gosterecegi hareketten, baska sekilde hareket etmesini saglamayi ifade eder[22].
Motivasyon, kisiye enerji verip, istenilen hedefe ulagsma konusunda etkili oldugundan, 6zellikle egitim
stirecinin en onemli etkenlerinden birisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir[1]. Egitim siirecinde bireyin
motivasyonunun diisiik ya da yiiksek olmasi, onun anlama, yorumlama ve islem yapma gibi becerilerini
onemli Olciide etkilemektedir[11]. Motivasyon kavraminin temelinde, dgrencinin ilgisini ¢ekip onu
ogrenme siirecinin i¢ine ¢ekebilmek [11] oldugundan, 6grenme-6gretme siirecinde motivasyonun dnemi
goz ardi edilemez[9]. Motivasyon, egitim ortamindaki §grencinin davranislarinin yoniini, siddetini,
kararlihgini ve egitimde istendik tutuma ulagmadaki hizin1 belirleyen basglica giidilerden biridir[1]. Bir
Ogrencinin motivasyon diizeyi, onun akademik basarisini etkileyen en onemli faktorlerden biridir[14].
Ayni zamanda bir 6grencinin motivasyon diizeyi, siniftaki akademik basarisinin yani sira biligsel
yeterliligine yonelik inanglari ile de yakindan ilgilidir. Bu baglamda, motivasyonu etkileyen en 6nemli
etkenler; verilen bir goreve iliskin 6z yeterlilik inanci, gorevin anlamliligina iligkin inang ve
duygulardir[20].

Keefe ve Jenkins’e gore 6grenciler igin motivasyon, akademik basariya ulagsmak i¢in ¢ok onemlidir.
Diisiik motivasyonlu 6grenci akademik olarak basarili olamaz. Bunun yani sira motivasyon basariy1
garanti etmez. Benzer sekilde basari da motivasyonu yansitmayabilir[33]. Motivasyon ile dgrencinin
caba ve eylemleri arasinda gii¢lii bir bag vardir[30]. Gardner motivasyonun {i¢ bileseni oldugunu
diisiinmektedir. Bunlar; “Bir amaca ulasmak icin arzu” , “Tutum” ve “Caba”. Ornegin bir ¢ok insanin
zengin olma istegi basit bir sekilde motivasyonla agiklanir. Diger taraftan motivasyon igin, ya fiziksel,
ya zihinsel ya da hem fiziksel hem de zihinsel aktivite gerektirir. Fiziksel aktivite ¢aba, azim ve diger
aktiviteleri igerir. Zihinsel aktivite ise planlama, organize etme, prova yapma, izleme, karar verme ve
problem ¢dzme gibi bilissel eylemler icerir. Ogrenciler ise hedeflerine ulasabilmek i¢in bu aktiviteleri
birlikte yapmalar1 gerekmektedir[30].

Akademik literatiirde motivasyon; I¢sel ve dissal motivasyon olarak ikiye ayrilmistir[9,17,21,34].
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I¢csel Motivasyon

Igsel motivasyon, bir isi yapmak i¢in gdsterilen dogal ilgi, istek ve tatminkarlik olarak tanimlanir{21].
Zimmerman’a gore ise i¢sel motivasyon; bireyin bir hedefe ulasmaya yonelik dogal ilgi ve istegidir [19].
Bir baska tanimda ise igsel motivasyon; bireyin i¢ten gelen ihtiyaglara verdigi tepkilerdir. Yeterli olma,
bilme, anlama ihtiyaci igsel motivasyona Ornek olarak wverilebilir[1]. Simsek ve Akgemci ise
motivasyonun bir i¢ uyarilmayla basladigini, bu uyariin organizmay1 belli bir hedef i¢in davranisa
yonelttigini ve bunun sonucunda bireyin hedefe ulagarak doyum elde edecegini belirtmislerdir. Bu ise i¢
motivasyona farkli bir tanim getirmektedir.

Ogrenme siirecinde i¢sel motivasyonun énemi bir cok akademik arastirmada incelenmistir. Ornegin
Middleton ve Sponias, igsel motive olmus 6grencilerin kendi ilgi alanlari, eglenceleri ve bilgi birikimleri
icin matematigi 6grendiklerini belirtmislerdir. Durmus ise, motivasyonla ilgili bir caligmasinda, sadece
merak duygusu ile (Odev olarak verilmemis) bir matematik problemini ¢dzmeye caligmay1 igsel
motivasyona sahip olmak olarak belirtmistir.

Dissal Motivasyon

Disgsal motivasyon, bir gorevi yerine getirmek i¢in ortaya ¢ikan sebepler olarak tanimlanir[21]. Ayni
zamanda digsal motivasyon, 6diil, zorunluluk veya ceza korkusu gibi durumlar olarak da tanimlanabilir.
Ornegin; bir matematik dersi 6devini, yiiksek not beklentisi, 6diillendirme gibi dis faktorlerle yapmaya
calismak digsal motivasyon olarak tanimlanabilir[9]. Digsal motivasyon, disardan verilen pekistireglerin
etkisi sonucu ortaya ¢ikar. Bir 6grencinin 6gretmeninin tepkisine maruz kalmamasi veya 6gretmeninin
iltifat ve begenisini kazanmasi icin ders calismasi, verilen igleri yerine getirmesi buna 6rnek olarak
verilebilir[1].

Digsal motive olmus 6grenciler digsal odiilleri, 6rnegin; dgretmenden, aileden, ya da arkadaslarindan
gelen 6vgli ya da cezay1 ve olumsuz doniitii engellemek i¢in veya alabilmek i¢in etkinliklerde bulunur,
Odevlerini yaparlar[17].

Ogrencilerin istek, amag ve hedeflerine ulasabilmek igin gosterdikleri gayretlerin sonucunda, bunlara
ulagilamadiginda veya beklentisi karsilanmadiginda motivasyonsuzluk durumu ortaya ¢ikabilir. Bundan
dolay1 6grencilerin istek, amag ve hedeflerine ulasabilme giidiisiinii siirdiirebilmek i¢in i¢sel ve digsal
motivasyona ihtiyaglar1 vardir.

Son yillarda matematik egitimi ile ilgili ¢esitli arastirmalar, 6grencilerin matematige ilgisi ile matematik
performansi arasindaki iliskiyi degil, matematige ilgisi ile matematik motivasyonu arasindaki iliskiye
odaklanmistir[12]. Buna ragmen, matematik egitiminde Ogrencilerin motivasyonu iizerine yapilan
calismalar yeterli sayida degildir[26,27]. Lepper ve Henderlong’a gore dgrenciler matematik 6grenme
stirecinde motive olduklarinda, matematik ¢alismaya ve problem ¢ézmeye daha fazla zaman ayirmakta
ve daha fazla gayret gostermektedirler[4]. TIMSS (2011) arastirmasinda ise matematikte motivasyon ile
basar1 arasindaki bag incelenmis genel olarak olumlu tutumlar basariyla ilgili oldugu goriilmiistiir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma genel tarama tiiriinde betimsel bir ¢aligmadir. Genel tarama modelleri, bir evren hakkinda
genel bir yargiya varmak igin, evrenin tamami ya da ondan alinacak bir kiime, 6rnek ya da 6rneklem
iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir[15]. Betimsel yontemler, arastirilmak istenen problemin
mevcut var olan durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemin en 6nemli 6zelligi, mevcut durumu
kendi kosullar ¢ergevesinde ve oldugu gibi yansitmaktir[3].

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2014-2015 Egitim Ogretim yili Kahramanmaras Siitgii imam Universitesi
Pazarcik Meslek Yiiksekokulu ogrencileri, arastirmanin orneklemini ise 1.sinifta okuyan biitiin
ogrenciler (214 kisi) olusturmaktadir. Aragtirmaya, 109 kiz, 105 erkek 6grenci katilmistir. Arastirmaya
katilan &grencilerin cinsiyet ve mezun oldugu lise tiiriine gore dagilimi su sekildedir.
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Tablo1: Cinsiyet ve Mezun Olunan Okul Tiirii
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n

Okul Tiirt
. . . Cinsiyet
Anadolu Lisesi Genel Lise Meslek Lisesi Toplam(%)

Kiz 10 79 20 109
(%50,9)

Erkek 12 58 35 105
(%49,1)

Okul Tiirii 22 137 55 214
Toplam(%) (%10,3) (%64) (%25,7) (%100)

Tablo incelendiginde aragtirmaya katilan 109 kiz 6grencinin 10’u Anadolu Lisesi, 79°u genel lise, 20’si
ise meslek lisesi mezunudur. Ayni sekilde 105 erkek 6grencinin, 12’si Anadolu lisesi, 58’1 genel lise ve
35’1 ise meslek lisesi mezunudur. Buna gore arastirmaya katilan 214 dgrencinin 22’si Anadolu Lisesi
mezunu olup toplam 6grenci sayisinin %10,3linii,genel lise mezunu 6grencilerinin sayisi 137 olup
toplam 6grenci sayisinin %64’iinil ve meslek lisesi mezunu 55 6grenci olup toplam 6grenci sayisinin
%25,7’sini olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verileri toplamak amaciyla, Dede (2003) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Cakir (2013)
tarafindan son hali verilen likert tipi motivasyon &lgegi kullanilmistir. Olgek ilk olarak Dede (2003)
tarafindan 23 madde olarak gelistirilmis ve Slgegin giivenirlik katsayist (Cronbach Alpha) .80 olarak
bulunmustur. Daha sonra Cakir (2013) tarafindan bazi maddelerin ifadeleri degistirilerek 26 maddeye
¢ikartilarak Olgek son halini almis ve 6lgegin giivenirlik katsayisi .84 bulunmustur. Son olarak bu
arastirmada, Slgek uygulanmadan once 81 ikinci siif 6grencisine uygulanmis ve dlgegin giivenirlik
katsayis1 .78 bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi dlgegin giivenirligi igin
genel olarak yeterli goriilmektedir[6]. Olgegin gecerliligi arastirmacilar tarafindan saglanmistir.

Bulgular
Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin matematik egitimi motivasyon diizeylerinin cinsiyet ve mezun
olunan okul tiirii degiskenleri agisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iki hipotez 6ne
stiriilmiigtiir. Bunlar;
1. Meslek Yiiksekokulu kiz ve erkek dgrencileri arasinda matematik egitimi motivasyon diizeylerinde
anlamli bir fark yoktur.
2. Meslek Yiiksekokulu oOgrencilerinin mezun olduklar1 okul tiirline gore matematik egitimi
motivasyon diizeylerinde anlamli bir fark yoktur.

1.Hipoteze iliskin Bulgular
Meslek Yiiksekokulu kiz ve erkek dgrencileri arasinda matematik egitimi motivasyon diizeylerinde
anlamli bir fark yoktur, seklinde ifade edilen hipotezi test etmek i¢in gerceklestirilen T-Testi sonuglari
Tablo2’de verilmistir.

Tablo2: Kiz ve Erkek Ogrencilerin Motivasyon Diizeylerinin Karsilagtirilmasi

Gruplar N X S sd t p
Kiz 109 87,3 13,83
212 2,21 0,028
Erkek 105 83,02 14,45
(p<.05)
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Tablo 2’de verilen sonuglara gore, Meslek Yiiksekokulu kiz ve erkek dgrencilerinin matematik egitimi

motivasyon diizeyleri ile ilgili yapilan testin puan ortalamalar (X (kiz)= 87,30 ve X (erkek)= 83,02 )
arasinda anlamli bir fark vardir [ tpiz= 2,21, p <.05]. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

2.Hipoteze iliskin Bulgular

Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin mezun olduklar: okul tiirline gére matematik egitimi motivasyon
diizeylerinde anlamli bir fark yoktur, seklinde ifade edilen hipotezi test etmek icin yapilan Tek Yonlii
ANOVA Testi sonuglar1 Tablo3 ve Tablo4’te verilmistir.

Tablo3: Mezun Olunan Okul Tiiriine Gére Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Okul Tiirii N X S

Anadolu Lisesi(AL) 22 80,73 15,65
Genel Lise (GL) 137 87,56 12,83
Meslek Lisesi (ML) 55 80,6 16,13

Tablo4: Mezun Olunan Okul Tiiriine Goére Motivasyon Diizeyi ANOVA Sonugclari

Varyansin Kareler sd Kareler E p Anlamli
Kaynagi Toplami Otalamasi Fark
Gruplar Arasi 2364,662 2 1182,3 6,001 .003 GL-ML
Gruplar Ici 41569,286 211 197,01
Toplam 43933,949

(p<.05)

Analiz sonuglarma gore, Meslek Yiiksekokulu o6grencilerinin mezun olduklart okul tiiriine gore
matematik egitimi motivasyon diizeylerinde anlaml bir fark oldugunu gostermektedir, [ F(2 , 211) =
6,001 , p <,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin

sonuclarina gore, genel lise (GL) (X=87,56) mezunu dgrencilerinin motivasyon diizeyleri ile meslek

lisesi (ML) (X=80,56) mezunu dgrencilerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Bu
fark genel lise mezunu 6grencileri lehine oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci, meslek yiiksekokullarinda okuyan 1. sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi
motivasyonlarini, cinsiyet ve mezun olunan lise degiskenlerine gore farkliligini incelemektir. Bu amagla
yapilan ¢aligsmada, arastirmaya katilan 109’u kiz, 105’1 erkek toplam 214 &grencinin 22 tanesi Anadolu
lisesi mezunu olup, toplam 6grenci sayisinin %10,3’tinii, 137 tanesi genel lise mezunu olup toplam
Ogrenci sayisinin %64’tni, 55 tanesi meslek lisesi mezunu olup toplam 6grenci sayisinin %25,7’sini
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica dgrencilerin motivasyon diizeyleri, cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, kizlar lehine anlamli bir fark oldugu, mezun olunan lise degigskenine gore incelendiginde
ise sadece genel lise ile meslek lisesi arasinda, genel lise lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna
varilmistir. Buna gore kiz 6grencilerin motivasyon diizeyleri erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Bu
ise cinsiyet degiskeninin meslek yiiksekokulu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri iizerinde etkili
oldugunu goéstermektedir.

Calisma sonuglari, okul ortaminda motivasyonu arttirmanin, hem O6grenciler hem de 6gretmenler
acisindan son derece dnemli oldugunu gostermektedir.

Motivasyon, egitim- Ogretim siirecinde O6grenci basarisini etkileyen ¢ok onemli bir faktdr olarak
goriilmektedir. Ozellikle giiniimiizde egitimcilerin, dgrencilerin siiftaki davranis ve tutumlarini kontrol
etme ve sinif disiplinini saglamada zorlandiklar1 g6z 6niine alindiginda, bu problemlerin temelindeki en
onemli etkenlerden birinin motivasyon eksikligi oldugunu g6z ardi edemeyiz[1]. Bundan dolayi, egitim-
Ogretim ortaminda 6grencilerin derslerinde basarili olmalari, sinif i¢i disiplinin saglanmasi ve olumlu
istendik davraniglar sergilemesi i¢in motivasyonun ¢ok 6nemli bir etken oldugu bilinmesine ragmen, bu
alanda yeterli sayida akademik ¢aligma yapilmadigi sonucuna varilmistir. Bu nedenle motivasyonla ilgili
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daha fazla calisma yapilmali, &grencilerin motivasyon sorunlari incelenmeli, ¢dziim Onerileri
getirilmelidir.

Bu c¢alismada 6grencilerin matematik egitimi motivasyonlarinin, cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii
degiskenlerine gore farklilig1 incelenmistir. Ayni1 sekilde, matematik egitimi motivasyonu iizerinde farkl
degiskenlerin etkilerinin deneysel ve betimsel aragtirmalarla belirlenmesinin, motivasyon olgusuna farkl
bir bakis agis1 kazandiracag, yeni durum tespitleri yapilacagi ve bunun 6grencilerin matematik egitimi
motivasyonlarini arttirmada Snemli bir kaynak olacag: diistiniilmektedir.

Kaynaklar
[1] Akbaba, S. 2006. “Egitimde Motivasyon”. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi. Y1l : 2006
Say1: 13
[2] Aktan, S. 2013, “Matematik Motivasyon Olcegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”. The Journal
of Academic Social Science Studies Volume 6, Issue 4, p.57-77 April 2013.

[3] Alacapinar, F.G., Sénmez, V. 2011. “Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma Yontemleri”. Ani
Yayincilik (46-48. shf.), Ankara.

[4] “Avrupa’da Matematik Egitimi” 2011 Ekim, 5.B&liim Ogrenci Motivasyonu Artirma 125s

[5] Bekdemir, M. 2009. “Meslek Yiiksekokulu _Ogrencilerinin Matematik Kaygi Diizeylerinin ve
Basarilarinin Degerlendirilmesi”. Erzincan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi Cilt-
Say1:2-2 Y11:2009.

[6] Biiyiikoztiirk, S.“Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitab1”. Pegem Akademi, 19. Baski.

[7] Cakir,P. 2013 “Gergek¢i Matematik Egitimi Yaklasiminin {lkogretim 4.smif Ogrencilerinin
Erisilerine ve Motivasyonlarina Etkisi”, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Stnif Ogretmenligi Programi, [zmir.

[8] Dede, Y., Yaman, S. 2007. “Ogrencilerin Fen ve Tekpoloji ve Matematik Dersine Yonelik
Motivasyon Diizeylerinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi”. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi. Giiz 2007, Say1 52, ss:615-638.

[9] Durmus, S. 2006. “Matematik Bolimi Ogrencilerinin Motivasyon Stillerinin Tespiti”. Abant
[zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 6, Say1 1.

[10] Gardner, R. C. 1985. “Social psychology and language learning: The role of attitudes and
motivation”. London, Ontario: Edward Arnold.

[11] Giirdogan, A. 2012. “Ogrencilerin Egitimde Motivasyon Diizeyleri: Mugla Sitki Kogman
Universitesi Ortaca Meslek Yiiksekokulu Ornegi”. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Bahar 2012 Say 28.

[12] Heinze, A.,Reiss, K., Rudolph, F.2005. “Mathematics Achievement and Interest in Mathematics
from a differantial Perspective”, International Reviews on Mathematical Education February 2005
Vol 37.

[13] Kaya, Y., Ozdemir, S., Utkgn, E. 2013. “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Matematik
Basarisini Etkileyen Faktorler: Ogrenci Goriisleri Bakimindan”, Electronic Journal of Vocational
Colleges. December/2013.

[14] Karagiiven, M.H., 2012. “Akademik Motivasyon Olceginin Tiirkceye Adaptasyonu”, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, Giiz, 2599-2620.

[15] Karasar, N., “Bilimsel Arastirma Ydntemi”, Nobel Yayinlari, 27. Baski, 2014, Ankara.

[16] Keefe, J. & Jenkins, J. 1993. “Eye on education: Instruction and the learning environment”.
Larchmont, NY.

[17] Middleton, J.A.,Spanias, P.A.1999. “Motivation for Achievement in Mathematics: Findings,
Generalizations and Criticism of the Research”. Journal for Research in Mathematics Education
1999, Vol.30, No.1, 65-88

[18] Murayama, K.,Pekrun, R., Lichtenfeld, S., Hafe, R., 2012. “Predicting Long-Term Growth in
Students’ Mathematics Achievement: The Unique Contributions of Motivation and Cognitive
Stratigies”, Child Development, 2012, Vol 00, Pages 1-16.

20| Page
www.iiste.org


http://www.iiste.org/
http://www.iiste.org/

International Journal of Scientific and Technological Research www.iiste.org
ISSN 2422-8702 (Online) g
Vol 1, No.4, 2015 (R

[19] Ozan, C., Bektas, F. 2011. “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin
Motivasyon Diizeyleri”. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, Ankara, Nisan 2011.

[20] Pintrich, P.R., De Groot, E.V., 1990. “Motivational and Self-Regulated Learning Components
of Classroom Academic Performance”. Journal of Educational Psycology 1990, Vol.82, No.1, 33-
40.

[21] Ryan, R.M.,Deci, E.L., 2000. “Instrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New
Directions”. Contemporary Educational Psycology25, 54-67. (2000).

[22] Simsek, M.S., Celik, A., Akgemci, T., “Davranis Bilimlerine Giris ve Orgiitlerde Davranis”,
Egitim Kitabevi Yayinlari, 8. Baski.

[23] Tektas, M , 2010. “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Matematik Tutumlar1 ve Bireysel
Farkliliklarmin Incelenmesi”, SU IiBF Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi, ISSN:1303
8370, Cilt:13, Say1:19, Y1l:10, Konya, 2010.

[24] Tella, A., 2007. “The Impact of Motivation on Student’s Academic Achievement and Learning
Out comes in Mathematics among Secondary School Students in Nigeria”, Eurasia Journal of
Mathematics, Science and Technology Education, 2007, 3(2), 149-156.

[25] Tufan, A. 2011. “Coklu Zekd Kuramina Gore Matematik Alaninda Hazirlanan Bir Egitim
Yazilimmin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Motivasyonlarina Etkisi”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

[26] Um, E.,Corter, J., Tatsuoka, K., 2005. “Motivation, Autonomy Support and Mathematics
Performance: A Structural Equation Analysis” March 18, 2005, Columbia University.

[27] Waege, K. 2010. “Motivation for Learning Mathematics in Terms of Needs and Goals”.
Programme for Teacher Education, Norwegian University of Science and Technology,
Trondheim. Proceedings of CERME , January 28th February 152009.

[28]Weiner,B.1992.“Human Motivation: Metaphors, Theroies and Research”. Newburry Park.
[29]1Wikipedi 2015. “tr.wikipedia.org/wiki/motivasyon”

[30] Yang, Y.,Zhang, H., Wang, J. 2009. “The Relationship Between Motivational Intensity and
Achievement: Implications for the Learning of English by Chinese Studies”. Asian Social
Science. Vol.5, No.10, October 2009.

[31] Yiicel, C., Karadag, E., Turan, S., 2013. “TIMSS 2011 Ulusal On Degerlendirme Raporu”.
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitimde Politika Analizi Raporlar Serisi I,
Eskisehir.

[32] Yorganci, S., Kolgak, M., Terzioglu, O., Kartal, Z., Bilici, N., 2014. “Meslek Yiiksekokulu
Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Umutsuzluk Diizeyleri”. Elektronik Mesleki Gelisim
ve Arastirma Dergisi Cilt:2 Say1:1 Mayis 2014.

[33] Zenzen, T.G., 2002. “Achievement Motivation” Industrial /Technology Education University of
Wisconsin — August 2002.

[34] Zimmerman, B.J. 2000. “Self-Efficacy: An Essential Motivation to Learn”. Contemporary
Educational Psycology, 25, 82-91.

21| Page
www.iiste.org


http://www.iiste.org/
http://www.iiste.org/

