International Journal of Scientific and Technological Research www.iiste.org
ISSN 2422-8702 (Online), DOI: 10.7176/JSTR/6-06-12 l:.ii'l
Special Issue of Educational Sciences, Vol.6, No.6, 2020 IS'E

The Comparison of the Intuitive Mathematic Skills of
Preschool Children Who Take Education According to
Ministry of National Education Preschool Education Program
and Montessori Approach

Yildiz Guven
Maltepe University, Faculty of Education, Preschool Teachers Training Program
E-mail: yildizgvn@gmail.com

Seray Durkaya
E-mail: seray.asantogrul@gmail.com

Abstract

This study analyzed intuitive mathematics abilities of preschool children and to ascertain whether there was
a difference between children who were educated according to the Ministry of National Education (MoNE)
preschool education program and the Montessori approach. It was also examined whether the intuitive
mathematics abilities of the children who were educated according to the MoNE program and Montessori
approach showed a significant difference according to variables of gender, duration of pre-school education,
and educational levels of parents. The study sample of the study consisted of 121 children (56 girls, 65 boys)
aged between 60-72 months. The data was collected via “Personal Information Form” and “Intuitive
Mathematics Ability Scale” developed by Giiven (2001). Intuitive mathematical abilities of children who
were educated according to the Montessori program were more developed compared to those of children
educated according to MoNE program. There was no significant difference in intuitive mathematical
abilities according to duration of preschool education, education levels of parents. As a result of the study, a
significant difference was observed in the intuitive math abilities of the children trained according to the
MOoNE program in favor of the girls, whereas no significant difference was observed trained according to
the Montessori approach. The results are discussed in light of the relevant literature.
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MEB Okul Oncesi Egitim Programina ve Montessori
Yaklasimina Gére Egitim Alan Okul Oncesi Donem
Cocuklarin Sezgisel Matematik Yeteneklerinin
Karsilastirilmasi

Bu ¢alisma, Seray Durkaya tarafindan yazilan, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
tarafindan kabul edilen, YOK 'te 567612 sayr numaraswyla kayith olan yiiksek lisans tezinden
tiiretilmigtir.
Ozet
Bu arastirmada MEB Okul Oncesi Egitim Programina ve Montessori egitim yaklagimina gore egitim alan
¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinin karsilastirilmast amaglanmistir. Arastrmanin  amaci
dogrultusunda MEB programina ve Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin sezgisel matematik
yeteneklerinin cinsiyet, okul 6ncesi egitime devam siiresi, anne ve babanm 6grenim durumu degiskenlerine
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gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi de incelenmistir. Istanbul’da MEB Programi’na ve
Montessori egitim yaklagimina gore egitim veren okul 6ncesi kurumlara devam eden ¢ocuklardan toplam
121 cocuk (56 kiz-65 erkek) arastrmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calismanin verileri Giiven (2001)
tarafindan gelistirilmis olan “Sezgisel Matematik Yetenegi Testi” ile toplanmistir. Yapilan analizler
sonucunda MEB programina ve Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin sezgisel matematik
yetenekleri arasinda Montessori yaklasimma gore egitim alan g¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Cocuklarm okul dncesi egitime devam etme siireleri ve anne-baba 6grenim durumlarina gore
sezgisel matematik yetenekleri farklilik gostermezken, MEB programina gore egitim alan c¢ocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerinde kiz ¢ocuklarinin lehine anlaml bir farklilik bulunmustur. Elde edilen
bulgular ilgili literatiir cergevesinde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sezgisel matematik yetenegi, MEB Okul Oncesi Egitim Programi, Montessori
yaklasimi

1. Giris

Erken ¢ocukluk doneminde gocugun nesnelerle olan etkilesimi sonucunda matematikle ilgili ilk tecriibeler
genellikle informal yolla kazanilir, sonrasinda okul hayatinin baslamasi ile formal yolla kazanilmaya devam
eder (Giiven, 1997). Cocuk giinlik yasaminda matematik ile ilgili bircok temel kavramla bu déonemde
karsilasmakta ve dgrenmeye baslamaktadirlar (Bagc1 & Ivrendi, 2016; Celik & Kandir, 2011; Erdogan,
2006). Bu donemde c¢ocuk formal olmayan matematik becerilerini aile ve sosyal c¢evresi ile kurdugu
etkilesimle kazanir (Avci, 2015; Celik & Kandir, 2011). Arastirmalar ¢ocuklarin ilkokul doénemindeki
matematik performanslarinin okul oOncesi egitim alma durumlarindan olumlu ydnde etkilendigini
gostermektedir (Jordan & ark., 2009; Lopez & ark., 2007; Mazzocco & Thompson, 2005).

Sezgi, Webster’s NewWorld Dictionary’de (1970) “Bir problemin tiimiiniin dolaylt olarak ¢ok dikkatle
incelenmeden algilanmas1” olarak agiklanmustir. Yildirim (1996) ise sezgiyi “Bilgiye gdzlem ya da ¢ikarim
yoluyla degil, dogrudan ulasma yetisi (i¢c-kavrayig)” olarak tanimlamistir. Baroody (1987) okul dncesi
donemde kazanilan matematik becerilerinin sezgilerin islenmesi yoluyla kazanildigini ifade etmektedir.
Sezgisel diisiinme, tiim insanlarin neredeyse her yasta giinliik hayatinda kullandig1 bir diisiinme tarzidir ve
yasantimiz igin gerekli ve 6nemlidir. Cocuklarin formal egitimde kazanacaklar1 yazili sembollere dayanan
sistematik matematigin zeminini bu deneyimler olusturacaktir. Arastirmalara gore sezgisel diigiinmenin
birey i¢in matematiksel problemlerdeki basariy1 artirma, problem ¢ézme siirecini giiclendirme, baglantilar1
hizl1 ve net kavramaya yardim etme gibi bircok olumlu etkisi vardir (Giiven, 2004). Bruner’e (1983) gore
egitimciler ¢cocuklar1 sezgilerini kullanma konusunda cesaretlendirmelidirler. Okul 6ncesi déonem bireylerin
bu yoniinii gliglendirmek i¢in en énemli donemdir (Canoglu, 2007). Piaget (1984) bilissel gelisimi dort
gelisimsel doneme ayirir ve okul 6ncesi doneme tekabiil eden gelisimsel donemi ise islem 6ncesi donem
olarak adlandirir. Islem &ncesi donem iki alt evreye ayrilir. Piaget 4-6 yas araligini kaplayan evreye sezgisel
diisiince evresi adini verir (Giiven, 2005; Kiiciikkaragdz, 2011). Bu evrede gocuk mantiksal ¢ikarimlar, giicli
akil yiliriitmeler yapamadigi i¢in sezgileri araciligityla zaman, mekan, miktar, sayilar gibi kavramlari
anlamaya caligirlar. Bu donemde problemlerini dn-mantiksal siireglerle ¢6zmek i¢in ¢abalarlar ve sezgilerini
kendilerine bildik gelen, tanidiklar1 durumlarla ilgili olarak kullanirlar (Giiven, 2007). Analitik diisiincede
deneye ve istatistiksel analizlere dayali belli ve degismez basamaklar varken sezgisel diisiincede belirli
basamaklar yoktur. Sezgisel diisiince ile elde edilen bulgunun dogrulugu veya yanlishigi daha sonra
kullanilacak bilimsel yontemlerle ortaya ¢gikacaktir (Ceylan, 2016). Sezgisel diisiinme siirecindeki tecriibeler
matematiksel problemlerdeki basarinin artmasina, problem ¢dézme asamasinim giiglenmesine, baglantilarin
hizli ve agik algilanmasina zemin olusturur (Dixon & Moore, 1996).

Tiirkiye’de uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim Programm farkli yaklasim ve modelleri baz alarak
olusturulmus olup model olarak eklektiktir. Program farkli 6grenme yaklasim ve modellerindeki (Waldorf,
Montessori, High Scope, Reggio Emilia gibi) cocuk merkezli uygulamalarin bir sentezi olacak sekilde
hazirlannmisti. MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na gore, ¢ocugun zihinsel gelisimine katk1 saglamak,
¢ocuklarda matematige yonelik pozitif bir bakis agis1 olusturmak, ¢ocuklarin var olan kavramsal yapilariyla
edindikleri yeni bilgiler arasinda bag kurmalarma yardimci olmak, matematiksel kavramlarin ne amagla ve
ne sekilde kullanildigint anlamalarina yardime1 olmak matematik egitiminin amacidir (MEB, 2013; Toran,
2015). Giiniimiizde bir¢ok okuldncesi egitim kurumunda birgok egitim yaklagimi ¢ocuklarin biitiinsel
gelisimine katki saglayacak elverisli kosullar1 olugturmak maksadiyla uygulanmaktadir. Cocugun gelisimi
ve egitimi i¢gin en yiiksek yarara ulagsmak bu yaklagimlarin ortak amacidir (Koksal Aksoy & Aslan, 2006).
Bu okullar igerisinde Montessori egitim yaklagimini uygulayan okullar da bulunmaktadir.
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Erken ¢ocukluk doneminde bireyin egitimine yonelik ¢aligmalar1 ve ortaya ¢ikardigi yontemi ile diinyaca
iinlii egitimcilerden birisi Maria Montessori’dir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017; Korkmaz, 2005; Oktay, 1987;
Topbas, 2017). Okul dncesi donemde matematigin 6grenilmesi amaciyla somuttan soyuta dogru bir yol
izleyen Montessori, bu donemde ¢ocugun temel matematiksel bilgileri kazanmasi i¢in aligtirmalar yapmasi
gerektigini sOyler. Soyut kavramlari somutlastirmast Montessori matematik materyallerinin en temel
ozelligidir. Temel matematik kavramlarin kazanilmas1 Montessori matematik materyalleri sayesinde daha
da anlasilir hale gelmektedir (Durakoglu, 2010). Bu yaklagim baglaminda bakildiginda Montessori egitimi
alan cocuklar basar1 kavrami odakli degil, siireci tahlil ederek, kesfederek, kendi tercihlerini yaparak ve
zihnini yonlendirerek egitime dahil olurlar (Yigit, 2008). Ona gore kiigiik cocuklar bilgiyi deneyerek adeta
emmeye calisirlar (“emici zihin”) (Montessori, 1936/1997; Yildiz, 2018). Montessori ¢ocuklarin hareket
etmelerine, dokunmalarmna ve kesfetmelerine olanak saglandigi dlglide dgrenmenin yaparak, yasayarak
Ogrenilecegini savunur (Aydin, 2015). Montessori programi geleneksel egitim programlarindaki gibi
etkinlik, dinlenme ya da oyun zamanlarina ayrilmamistir (Cossentino, 2006; Sobe, 2004). Materyaller
yoluyla ¢ocuk kendi kendini egitir ve hatalarini goriip diizeltme firsat1 bulur (Temel & Toran, 2013).
Arastirmacilar tarafindan Montessori yaklasimi ile MEB Okul Oncesi Egitim Programi arasinda cesitli
karsilagtirmalar yapilmistir. Bu yaklagimlar incelendiginde bazi benzerlikler ve farkliliklar goriilmiistiir
(Toran, 2015). Montessori materyalleri 6zel tasarlanmig materyaller olup, materyalin tek bir kullanim
sekline sahiptir ve hata kontrolii vardir. Ulusal programin uygulandigi Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda ise smnif icerisindeki materyallerin tek dogru kullanim sekli yoktur. Birden fazla kullanim sekline
uygundur. Montessori yaklagimimda 6grenmede bireysel farkliliklar esastir ve 6gretmen yonlendirmesi daha
azdwr. Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda ise daha ¢ok Ogretmenlerin planlarina uygun olarak
tasarlanmig bir ortamda ¢alisilir ve 0gretmenin yonlendirmesi ile yapilan grup etkinlikleri daha ¢oktur.
Etkinlik esnasinda hata yapan ¢ocuga doniit verilerek diizeltilir. Montessori egitim ortamlarinda ise ¢ocuk
O0gretmen miidahalesinin daha az oldugu bir ortamda calisir, hatalar ¢ocuga doniit verilerek diizeltilmez.
Cocuk hatasini kendisi bulur (Kegecioglu, 2015; Oguz & Koksal Akyol, 2006). Cocuk merkezli olan her iki
programda da yaparak-yasayarak grenme esastir.

Yurtigi ve yurtdis arastirmalar incelendiginde ulusal program ile Montessori yaklagiminin karsilastirildig:
pek ¢ok arastirmaya rastlanmis (Aydogan Akuysal, 2007; Dohrmann, 2003; Ervin, 2010; Faryadi, 2017;
Fitzpatrick vd., 2014; Gross, 1970; Harris, 2007; Hobbs 2008; Kirlar, 2006; Laski, Vasilyeva, Schiffman &
Ermakova, 2016; Lillard & ElseQuest, 2006; Lillard & Heise, 2016; Lopata, Wallace, & Finn, 2005; Mallett
& Schroeder, 2015; Mclntosh, 2015; Ongodren, 2008; Peng & Md-Yunus, 2014; Toran, 2011; Toran & Temel,
2014; Yigit, 2008; White, Yussen & Docherty, 1976) ve arastirmalarin farkl sonuglar verdigi goriilmiistiir.
Alanyazinda rastlanmadig i¢in Tiirkiye’de okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sezgisel matematik
yeteneklerinin egitim gordiikleri program tiiriine gore karsilastirilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. Amag

MEB okul dncesi egitim programi ve Montessori yaklasimima gdre egitim alan 60-72 aylik c¢ocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerinin karsilagtirilmas: bu aragtirmanimn temel amacimni olusturmustur. Bu amag
dogrultusunda ¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinin; cinsiyetlerine, yaslarina, okul dncesi egitime
devam etme siirelerine, anne ve baba 6grenim durumlarina gore farklilasma durumlar1 da incelenecektir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada MEB programi ve Montessori yaklasimina gore egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarin sezgisel
matematik yeteneklerinin karsilastirilmas1 amaciyla iliskisel Tarama Model’inin bir ¢esidi olan karsilastirma
tiirii iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modelleri, iki ve daha fazla degisken arasinda
birlikte degisimin varligint ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar,
2016).

2.2. Calisma Grubu

Arastrmanm c¢alisma grubunu; Istanbul’daki MEB programma (61 cocuk, ay ortalamasi 66,13) ve
Montessori yaklagimina (60 ¢ocuk, ay ortalamasi 64,95) gore egitim alan 60-72 ay araligindaki 121 ¢ocuk
olusturmustur. MEB programma tabi olan cocuklarin %47,54’i kiz, %52,46’s1 erkek, Montessori
yaklagimina tabi olan ¢ocuklarin ise %45°1 kiz, %55°1 erkektir.
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2.3. Veri Toplama Araclar

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, ¢caligma grubundaki ¢ocuklarin yas, cinsiyet, okul dncesi egitime devam siiresi, anne-
babalarmnin 6grenim diizeyi sorularma cevap aramaktadir. Kisisel Bilgi Formlar1 6grenci velileri ve okul
yonetimleri tarafindan doldurulmustur.

2.3.2. Sezgisel Matematik Yetenegi Testi

Sezgisel Matematik Yetenegi Testi (SMYT) Giiven (2001) tarafindan 4-6 yas g¢ocuklarin sezgisel
yeteneklerini matematiksel alanlarda (miktar, biyiikliik, uzunluk, agirlik ve sayisal biiyiikliik) 6lgmek
amactyla gelistirilmistir. Bireysel bir test olup 35 sorudan olugsmaktadir. Uygulama stiresi 15 dakika olan
testte sorular resim veya semboller seklinde diizenlenmistir. Testin bazi maddeleri kolay temin edilebilen
somut nesnelerle (plastik bardak, pamuk, kursun kalem, c¢ay markasi-para gibi yuvarlak nesneler)
uygulanmaktadir. Testin kapsamina giren matematiksel alanlar ve soru sayilari ise; miktar (azlik-¢okluk) (10
soru), biiylikliik (hacim) (8 soru), uzunluk (8 soru), agirlik (8 soru), sayisal biiyiikliik (1 soru) olarak tespit
edilmistir. Cocuklarin yaslarinin kiiciik olmasi nedeniyle sorular daha ¢ok hikayelestirilerek sunulmaktadir.
Her sorunun cevaplama siiresi 5 saniye sinirhdir. Cevap formunda dogru yanitlar arti, yanls yanitlar eksi
olarak igaretlenmekte ve cocugun aldigi test puant 35 sorudan aldigi dogru yanitlarin toplamindan
olugsmaktadir. Testin madde analizi ¢aligmalar1 (madde toplam, madde kalan ve ayirt edicilik) neticesinde 38
sorudan olusan test 35 soruya indirgenmistir. Testin yap1 gecerligini tespit amaciyla bir ilkdgretim okuluna
devem eden 32 anasmnifi cocuguna Erken Matematik Yetenegi Testi-2 ile Sezgisel Matematik Yetenegi Testi
birlikte uygulanmis ve uygulama sonucu elde edilen Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi .84
olarak, i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach alfa) ise .73 olarak bulunmustur. Test-tekrar test uygulamasi
sonucunda elde edilen korelasyon katsayist ise .76’dir. Yas gruplart dikkate alindiginda ise 4, 5 ve 6
yaslarda elde edilen SMYT puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve Scheffe testi bulgular1 testin yas
degiskene bagl olarak degistigini gostermektedir. Testin kriter gegerligini saptamak amactyla 6gretmen
goriislerine bagvurulmustur. Matematik yetenegi Ogretmenleri tarafindan istiin goriilen ¢ocuklarla,
Ogretmenleri tarafindan orta diizeyde goriilen ¢ocuklar arasinda tistiin ¢ocuklar lehine anlaml farkin oldugu
goriilmiis, fakat diger gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (Giiven, 2001).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Olgme aracmin Istanbul ili genelinde resmi ve dzel, okul dncesi egitim kurumlarma devam eden ¢ocuklara
uygulanmas1 amaciyla Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagvurulmus ve &lgegin uygulama izni
almmustir. Sonrasinda belirlenen okullarda Kisisel Bilgi Formu ailelere ulastirilmis ve veli izinleri alinip
Sezgisel Matematik Yetenegi Test’i ¢alisma grubunu olusturan okullarda uygulanmistir. Kisisel Bilgi
Formlar1 baz1 okullara bilgisayar {izerinden ileti olarak gonderilmis, baz1 okullara elden teslim edilmis ve
okullar tarafindan velilere ulastirilip toplanmistir.

3. Bulgular

Arastrrmanin amagclarina yonelik olarak elde edilen bulgulara agagida yer verilmistir. MEB programina ve
Montessori yaklagimina gore egitim alan c¢alisma grubunu olusturan c¢ocuklarin sezgisel matematik
yeteneklerinde cinsiyetlerine, okul 6ncesi egitime devam etme siirelerine, anne ve baba 6grenim durumlarina
gore anlamli bir fark olup olmamasma iliskin bulgular asagida verilmistir. Verilerinin analizi dncesinde
yapilan Kolmognov Smirnov testi verilerin normal dagildigini (p>.05) gostermistir.

Tablo 1: Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigint Gosteren Bagimsiz
Gruplar T Testi Sonuglari

Cinsiyet N Ort. Std. Sap. t p
Kiz 29 56,79 3,629
3,197 "
MEB Erkek 32 54,03 3,115 ,002
. Kz 27 60,81 2,987
Montessori -,808 423
Erkek 33 61,45 3,103
*n<.05
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Goriildiigl iizere MEB programina gore egitim goren ¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinde kiz
cocuklarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu (t=3,197, p<.05), Montessori yaklagimima gore egitim alan
cocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinde ise cinsiyetlerine yonelik anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmiistiir (p>.05).

Tablo 2: Cocuklarm Okul Oncesi Egitim Alma Siirelerine Gére Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigini
Gosteren Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Egitim Siiresi N Ort. Std. Sap. t p
1Yil 50 55,08 3,568
-1,221 227
MEB 2 Yil veiizeri 11 56,54 3,778 ’
.1yl 6 59,00 4,335
Montessori -1,877 ,066
2Yilveiizeri 54 61,41 2,818

Tablo 2°de goriildiigii lizere MEB programina ve Montessori yaklasimma gore egitim alan ¢ocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerinde okul Oncesi egitime devam etme siirelerine gore anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p>.05).

Tablo 3: Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigimi
Gosteren ANOVA Sonuglart

N Ort. F p
MEB Ortaokul ve alt1 37 54,86
Lise veya Onlisans mezunlar1 20 56,10
,822 ,445
Lisans veya Lisansiistii mezunlar1 4 56
Toplam 61 55,34
Ortaokul ve alt1 4 60,75
Montessori  Lise veya Onlisans mezunlar1 17 61,59 ,236 ;790
Lisans veya Lisansiistii mezunlar1 39 61,03
Toplam 60 61,17

Bulgular MEB programina ve Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin sezgisel matematik
yeteneklerinde anne 6grenim durumuna gére anlamli bir farklilik olmadigini géstermistir (p>.05).
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Tablo 4: Cocuklarm Babalarinimn Ogrenim Durumuna Gére Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigini
Gosteren ANOVA Sonuglari

N Ort. F p

MEB Ortaokul ve alt1 36 55,25

Lise veya Onlisans mezunlar1 19 55,68

,151 ,860

Lisans veya Lisansiistii mezunlar1 6 54,83

Toplam 61 55,34

Ortaokul ve alt1 5 61,80

Lise veya Onlisans mezunlar1 14 60,78

. . - ,281 ,805

Montessori Lisans veya Lisansiistii mezunlar1 41 61,22

Toplam 60 61,17

Tablo 4’te goriildiigii lizere MEB programma ve Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerinde baba 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik gériilmemistir (p>.05).
Arastirmanin temel amact MEB programina ve Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin sezgisel
matematik yetenekleri arasinda anlaml bir farkin olup olmadigmimn arastirilmasi olarak belirtilmisti. Bu
ama¢ dogrultusunda yapilan istatistik analiz sonucu Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: MEB Programi ve Montessori Yaklasimina Gore Egitim Alan Cocuklarin Sezgisel Matematik
Yetenekleri Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigimi Gdsteren Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Okul Tiirii N Ort. Std. Sap. t p
MEB 61 55,34 3,619 9.571 000*
Montessori 60 61,17 3,043

%

‘p<.05
Tablo 5 incelendiginde; MEB programina ve Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin sezgisel
matematik yetenekleri arasinda Montessori yaklagimina gore egitim alan cocuklar lehine anlamli bir farklilik
oldugunu goériilmiistiir (t=9,571, p<.05).

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

4.1. Sonug ve Tartisma

Bu bdliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular tartisilmistir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na gore egitim alan ¢ocuklarmn sezgisel matematik yeteneklerinde kiz
¢ocuklarinin lehine anlamh bir farklilik goriiliirken, Montessori yaklasimina gore egitim alan gocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerinde cinsiyetlerine yonelik anlamli bir farklilik goriilmemistir. Alan yazin
incelendiginde erken ¢ocuklukta matematik becerilerinin cinsiyete gore farklilik géstermedigi calismalara
daha sik rastlanmaktadir (Arnas, Giil & Sigirtmag, 2003; Bakker, Torbeyns, Wijns, Verschaffel & De Smedt,
2018; Clements, 1999; Giiven,1997; Giiven, 2007; Giiven, 2001; Karakus & Akman, 2015; Klein, 2010;
Taskin, 2013). Bunun yaninda matematik becerilerinin okul 6ncesi donem erkek ¢ocuklarm lehine anlamli
farklilik gosterdigi ¢alismalara da rastlanmustir (Miller & Bizzell, 1984; Robinson, 1996). Arastirmanin
sonucuna bakildiginda, MEB programina gore egitim alan kiz ¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinin
erkek ¢ocuklardan daha yiiksek ¢ikmasi ¢alisma grubundan kaynaklanabilir.

MEB Programi’na ve Montessori yaklasimma gore egitim alan ¢ocuklarmn sezgisel matematik
yeteneklerinde okul dncesi egitime devam etme siirelerine gére anlamli bir farklilik bulunmamistir. Alan
yazin incelendiginde okul Oncesine devam etme siiresi arttikga matematik yeteneginin arttigi sonucuna
ulasan ¢aligmalara rastlanmustir (Cinkilig, 2009; Dagli; 2007; Ergiin, 2003; Giiven, 2007; Karakus & Akman,
2015; Ozdemir, 2018; Unutkan, 2007; Ustiin & Akman, 2003). Yapilan bu arastirmanin sonucu bu durumla
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ortismemektedir. Alan yazin incelendiginde arastirmanin bulgusunu destekleyen bir arastirmaya
rastlanmamigtir. Bu bulgunun da simnirlt sayida olan ¢aligma gruplarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
MEB programina ve Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin sezgisel matematik yeteneklerinde
annenin ve babanin 6grenim diizeyine gore anlamli bir farkliliklar goriilmemistir. Aragtirmalar genelde anne
Ogrenim diizeyinin artmasinin ¢ocuklarin matematik yeteneklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Dursun & Dede, 2004; Giiven, 1998; Giiven, 2007). Arastirmadan elde edilen bulgu ¢alisma grubundan
kaynaklanabilir. Ayrica giiniimiizde egitim diizeyi diisiik olsa da teknolojiden dogru bir sekilde yararlanan
ve ¢ocuguyla kaliteli vakit gegirmek i¢in ¢abalayan bilingli annelerin olmasi ve bazi ¢alisan ve 6grenim
diizeyi yiiksek annelerin de ¢ocuklariyla yeterince vakit geciremiyor olmast bu sonucun ortaya ¢ikmasina
neden olmus olabilir. Diger taraftan alan yazin incelendiginde genelde bulgular baba 6grenim diizeyinin
artmasinin ¢ocuklarin matematik yeteneklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Dursun & Dede,
2004; Giiven, 1998; Giiven, 2007; Ozdemir, 2018). Arastirmanm sonucuna gbre babanmn 6grenim
durumunun ¢ocuklarin sezgisel matematik yetenekleri tizerinde anlamli bir farklilik yaratmamasi toplumsal
yapimiz itibariyle beklenen bir durum olabilir. i¢inde bulundugumuz toplumda ¢ocugu biiyiitme ve cocukla
ilgilenme isi genellikle annenin gorevi oldugundan, babalarin 6grenim durumlarinin ¢ocuklarin sezgisel
matematik yetenekleri iizerinde fark yaratmadig1 sonucuna ulagilabilir.

Arastrmanin temel amact MEB programina gore egitim alan ¢ocuklar ile Montessori yaklagimma gore
egitim alan cocuklar arasinda sezgisel matematik yetenekleri agisindan anlamli bir fark olup olmadigmi
incelemektir. Bu ¢caligmanin bulgulart Montessori yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklar lehine anlamli bir
farkhlik oldugunu gostermistir. Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde Montessori yaklagimimin
cocuklarin matematik yetenegi ve matematiksel kavramlar1 6grenmeleri iizerinde MEB programina gore
daha etkili oldugunu gosteren calismalara rastlanmistir (Aydogan Akuysal, 2007; Kirlar, 2006; Ongéren,
2008; Toran, 2011; Yigit, 2008). Yurtdisinda yapilan ¢aligmalarda, iilkelerin mevcut ulusal programlari ile
Montessori yaklasiminin matematik yetenegi veya matematik kavram kazanimlar1 {izerindeki etkisine
bakildiginda; Montessori yaklagimmin lehine sonuglanan arastirmalara da rastlanmaktadir (Dohrmann,
2003; Ervin, 2010; Faryadi, 2017; Fitzpatrick vd., 2014; Gross, 1970; Harris, 2007; Hobbs 2008; Lillard &
ElseQuest, 2006; Lillard & Heise, 2016; Mclntosh, 2015; Peng & Md-Yunus, 2014; Toran & Temel, 2014;
Yigit, 2008; White, Yussen & Docherty, 1976). Bunlarin yaninda ulusal programlar ve Montessori yaklagimi
arasinda matematik yetenegi agisindan fark bulunmayan arastirmalar da mevcuttur (Laski, Vasilyeva,
Schiffman & Ermakova, 2016; Lopata, Wallace, & Finn, 2005; Mallett & Schroeder, 2015; Miller & Bizzell,
1984).

Aragtirmanin sonucuna gore Montessori yaklasiminin okul dncesi donem ¢ocuklarinin sezgisel matematik
yeteneklerini pozitif etkiledigi soylenebilir. Bu durum; Montessori egitim ortaminin ¢ocugun kendi
caligmasini segmeye ve yapmaya firsat veren bir yapida olmasindan ve materyallerin yapilandirilmis olmasi
ozelliklerinden kaynaklanabilir. Diger taraftan her iki program ¢ocuk merkezli olsa ve bireysellik ilkesine
onem verse de Montessorri okullarinda ¢ocuk bu sans1 daha ¢ok yakalamaktadir. Ciinkii ulusal programin
uygulandig1 smiflarda dgretmenlerin her ¢ocugun bireysel 6zelliklerine gore egitim vermesi ve yaparak-
yasayarak Ogrenmelerinde c¢ocuklara firsat tanimasi, firsatlar i¢cin zaman ayirabilmesi yeterli diizeyde
olmayabilir. Oysa gocuklar materyallerle ne kadar ¢cok oynar ve kendi diizeylerine uygun egitim firsati
yakalarlarsa sezgisel diisiinmeyi gelistirecek deneyimleri de o derece artacaktir. Ayrica Montessori
smiflarinda ¢ocugun doga ile ve gercek nesnelerle daha ¢ok temast s6z konusudur. Bu da g¢ocuklara
sezgilerinin dogru veya yanlis oldugunu test etme sansi tanimaktadir.

4.2. Oneriler

Arastrrmanin sonuglar1 géz Oniine almarak uygulayicilara ve arastirmacilara bazi oneriler sunulabilir.
Ornegin; okul éncesi dgretmenlerinin giinliik planlari igerisinde cocuklarin sezgisel matematik yeteneklerini
gelistirecek etkinliklere daha ¢ok yer vermeleri onerilebilir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklara matematik
kavramlar1 kazandirilirken Montessori yaklasiminin matematik materyallerinin temel 6zellikleri MEB
programlari i¢in uyarlamalar yapilabilir. Yapilan aragtirmanin smirlt bir calisma grubuna sahip olmasi
nedeniyle bu konuyla iliskili bagka ¢aligmalarda daha biiyiik bir ¢aligma grubu ile ¢aligilabilir ve cocuklarin
sezgisel matematik yetenekleri daha farkli egitim yaklasimlarma gore (High Scope, Reggio Emilia gibi)
egitim alan ¢ocuklar agisindan da karsilastirilabilir.
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