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Abstract

In this study, the relationship between the socio-economic situations of the family that takes place in the
TIMMS student survey, the students’ attitude, value and self confidence variables towards math and the 7th
grade students’ academic success averages in the maths are examined. The dependent variable of the study
is the students’ academic success grades in the math; the independent variable is the educational status of
the mother and father in the TIMMS survey, the number of the books at home, attitude, value and self
confidence variables towards math. In the analysis of the data, independent samples t-test, one way variance
analysis and multiple regression analysis are used. As a result of the analysis, while the students’ academic
success grades in the math do not change significantly according to gender and number of the books at
home. It differs significantly with respect to the educational status of mother and father. Besides, attitude
towards the math in the TIMMS survey, the value appraised to the math, self confidence variables at learning
math significantly predicts the students’ academis success grades in the math.
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7. Siuf Ogrencilerinin Matematik Basarisim Etkileyen
Degiskenlerin Belirlenmesi

Ozet

Bu calismada, TIMMS 6grenci anketinde yer alan ailenin sosyoekonomik durumu, matematige yonelik
tutum, matematige verilen deger ve matematik 6grenmede 6zgiliven degiskenleri ile 7. sinif 6grencilerinin
matematik dersi akademik basari ortalamalar1 arasindaki iligki incelenmigtir. Arastrmanm bagimli
degiskeni 6grencilerin matematik dersi akademik basar1 notlari; bagimsiz degiskeni ise TIMMS anketinde
yer alan anne ve baba egitim durumu, evde bulunan kitap sayisi, matematige yonelik tutum, matematige
verilen deger ve matematik 6grenmede 6zgiiven degiskenleridir. Verilerin analizinde iligkisiz 6rneklemler
icin t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Analizler
sonucunda 6grencilerin matematik dersi akademik basar1 notlari, cinsiyete ve evde bulunan kitap sayisi
degiskenine gore manidar olarak degigsmezken, anne ve baba egitim durumu degiskenine gore manidar
farklilik gostermektedir. Ayrica TIMMS anketinde yer alan matematik dersine yonelik tutum, matematige
verilen deger ve matematik 6grenmede 6zgiiven degiskenleri, 6grencilerin matematik dersi akademik bagari
notlarmi manidar olarak yordamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Matematik dersi akademik basarisi, tutum, deger, 6zgiiven.

1. GIRIS

TIMMS (Uluslaras1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), IEA (Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu) tarafindan yapilan bir projedir. ilk olarak 1995°te sunulan ve 1999°da tekrari
yapilarak diizenli devam eden TIMMS ¢alismalari, iilkelerin matematik ve fen egitimi basarilarint 6lgmek
icin benzersiz bir firsattir. Buna ek olarak her bir katilimeiya, iilkesinin basari sonuglarini yorumlamak ve

197|Page
www.iiste.org


http://www.iiste.org/

International Journal of Scientific and Technological Research www.iiste.org
ISSN 2422-8702 (Online), DOI: 10.7176/JSTR/6-06-16 l:.ii'l
Special Issue of Educational Sciences, Vol.6, No.6, 2020 IS'E

ogretim uygulamalarindaki degisikliklerini izlemek i¢in zengin bir kaynak saglar. Ayrica matematik ve fen
Ogrenimiyle ilgili olarak 6grencilerin, 6gretmenlerini ve okul kurallari anketler araciligiyla sorgulamasini
saglar (Mullis ve digerleri 2003).
TIMMS uygulamalarinda basar1 testleri ve 6grenci anketleri yer almaktadir. Basar1 testleri genel olarak
Ogretim programlarinda bulunan temel beceriler iizerine odaklanmaktadir. Bununla birlikte 6grenci anketleri
Ogrencilerin matematige ve fen bilgisine karsi tutumlari, 6zyeterlik inanglari, akademik 6z benlik algilari,
matematik ve fen bilgisine verdikleri degeri, smif i¢i aktiviteleri, ev hayat1 ve okul dis1 etkinlikleri
alanlarindan olugmaktadir (Gonzalez ve Miles 2001; Foy ve Olson 2009; Akt: Dogan ve Barig 2010).
TIMMS 2007°de dgrencilerin ailesel gegmisleri ve derslere yonelik tutumlar1 arastirilmistir. Ogrenciler
farkli aile gegmislerine sahiptir. Evde bulunan kitap sayisi, ebeveynlerin egitim diizeyi gibi degiskenler
ailenin sosyoekonomik durumunu gdstermektedir. Ogrenciler matematik dersine yonelik gelistirdikleri
olumlu tutumun yani sira matematik basarisini, gelecekteki egitim ve caligma yasantilar1 i¢in bir avantaj
olarak gordiiklerinde bu derse karsi daha ilgili olabilmekte ve 6grenme motivasyonlar1 artmaktadir
(EARGED 2011).-
Matematik dersi, Tiirkiye’de genel olarak basarmn diisiik oldugu derslerden biridir (Baykul 1987). Bunun
nedenleri arasinda, Ogrencilerin matematik dersindeki bagarismin biiylik oranda zeki olma ile
iliskilendirilmesi, ilkdgretimin ikinci kademesinden itibaren 6gretilen matematik konularinin soyutlasmasi,
sikict 6gretim programlar ve bazi olumsuz 6gretmen davranislari sayilabilir (Ugurel ve Morali 2006; Akt:
Memnun ve Akkaya, 2010). Giinlilk yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi 6nem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Matematigi anlayan ve matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede
daha fazla secenege sahip olmaktadir (MEB 2005).
Bu aragtrmanm amaci, TIMMS 2007 6grenci anketinde yer alan ailenin sosyoekonomik durumu,
ogrencilerin matematige yonelik tutum, deger ve 6zgiiven degiskenleri ile 7. sinif 6grencilerinin matematik
dersi akademik basari ortalamalari arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu amagla su iki soruya cevap
aranmistir:
2011-2012 egitim O6gretim yilinda arastirmaya katilan ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi
akademik basari notlari;

e Arastirma sorusu 1: TIMMS 6grenci anketinde yer alan cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve

evdeki kitap sayisina goére manidar bir farklilik gostermekte midir?
e Arastirma sorusu 2: TIMMS 06grenci anketinde yer alan matematige yonelik tutum, deger ve
ozgiliven degigkenleri matematik bagsarisini ne derece yordamaktadir?

Bu aragtirmaya bagl olarak elde edilen sonuclar, daha sonraki yillarda MEB’in matematik dersi egitim
programinda yapacagi degisiklikler agisindan 6nem tagimaktadir. Okullardaki matematik 6gretiminin
TIMMS 6grenci anketinde yer alan matematige yonelik duyussal 6zellikler agisindan degerlendirilmesi
yoniiyle de 6gretmenlere, velilere ve okul yoneticilerine 6nemli bir yol gostericidir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada, TIMMS 2007 6grenci anketinde yer alan degiskenlerle, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin
matematik dersi akademik basar1 notlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi nedeniyle arastirma iligkisel bir
arastrmadir. Ayrica degiskenler ve Ogrencilerin matematik bagarisi arasindaki iligkinin betimlenmesi
nedeniyle aragtirmanin yontemi betimsel bir caligmadir.

2.1. Cahsma Grubu
Arastirma kapsaminda kullamlan galisma grubu, Altindag lgesi’nde 6grenim goren 154 ortaokul 7. simf
ogrencisinden olugmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen eksik ya da yanlis oldugu
diisiiniilen verilerin ¢ikarilmasiyla 150 6grenciye ait veriler kullanilmistir.

2.2. Veri toplama araci
Bu caligmada, ortaokul 7. smif 6grencilerinin matematik dersi akademik bagar1 notlarini etkiledigi diisiiniilen
degiskenlerin, TIMMS &grenci anketinde yer alan maddelerle belirlenerek; bu degiskenlerin matematik
dersi akademik basar1 notlarmi yordama derecesini saptamak amaglanmistir. Bu amagla arastrmanin
bagimli degiskeni, ortaokul 7. smif dgrencilerinin matematik dersine ait akademik basari notlarindan
olugsmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise TIMMS 2007 6grenci anketinde yer alan cinsiyet, anne-
baba egitim durumu ve evde bulunan kitap sayis1 degiskenleriyle birlikte 6grencilerin matematige kars1 olan
tutumu, matematige verdikleri deger ve matematik 6grenirken sahip olduklart 6zgiiven degiskenleridir.
Arastirmani amacina ulagmasi i¢in 6grenci anketinin 6grenciler tarafindan i¢ten ve dogru yanitlamalarini
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saglamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gerekli onlemler alinmis ve arastrmaya katilan dgrencilere
uygulama esnasinda uygun agiklamalar yapilmustir.

2.3. Verilerin Analizi
Bu arasgtirmada, arastirma sorularina uygun olarak ti¢ temel istatistik yontemi kullanilmistir. Bunlardan ilki,
aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik dersi akademik bagari notlarmnin cinsiyete gore manidar bir
farklilik olup olmadigini saptamak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testidir. iliskisiz 6rneklemler icin
t-testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini belirlemek i¢in
kullanilir (Biiyiikoztiirk 2009).
Aragtirmaya katilan ortaokul 7. simif grencilerinin matematik dersi akademik bagari notlari; anne-baba
egitim durumu ve evde bulunan kitap sayisina gore manidar bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amactyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek iizere uygulanir (Biyiikoztiirk
2009).
TIMMS 6grenci anketinde yer alan dgrencilerin matematige karsi olan tutumu, matematige verdikleri deger
ve matematik Ogrenirken sahip olduklar1 ozgiiven degigkenlerinin matematik basarisini yordama
derecelerinin incelenmesi amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizi, bir
bagimli degisken ile birden fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi degerlendirme olanagi veren bir
istatistiksel tekniktir (Tabachnick ve Fidell 2007).
Bu arastirmada, regresyon analizinin, bagimsiz gruplar igin t-testinin ve tek yonlii varyans analizi i¢in
gerekli olan varsayimlar, bagimli ve bagimsiz degiskenlerin en az aralik 6lgeginde ve siirekli olmasidir.
Arastirma kapsaminda bagimli degisken olarak ele alman 6grencilerin matematik dersi akademik basar1
notlar1 aralik 6l¢eginde ve siireklidir. Bagimsiz degiskenlerin yer aldigit TIMMS 6grenci anketi ise likert
tipinde bir dlgektir. Likert tipi 6lg¢ekler siralamali 6lgek olmasina ragmen pratik yararlar1 diisiiniilerek bazen
esit aralikl dlgekler gibi kabul edilebilir (Balc1 2010). Ayrica ¢coklu regresyon analizi yapilmadan dnce veri
deseninde ¢oklu baglanti olup olmadigina karar vermede kullanilan varyans biiyiitme (VIF), durum indeksi
(CI) gibi degerler hesaplanmis ve bagimsiz degisken gruplari arasinda ikili korelasyonlar incelenmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: TIMMS 6grenci anketinin korelasyon, CI ve VIF degerleri

Degiskenler Cl VIF Ozgiiven  Deger Tutum
Tutum 15,12 1,20 ,30 31 1
Deger 22,61 1,10 ,08 1

Ozgiiven 27,60 1,10 1

Tablo 1°’de yer alan tutum, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini; deger, Ogrencilerin
matematige verdikleri degeri ve Ozgiliven ise matematik 6grenmede Ogrencilerin 6zgiiveni anlamina
gelmektedir. Bununla birlikte degiskenler arasinda en yiiksek iligkinin tutum ve deger degiskenleri oldugu
goriilmektedir (r=.31). En diisiik iliski ise deger ve 6zgiiven degiskenleri arasindadir (r=.08). Degiskenler
arasinda ¢oklu baglanti sorunu oldugu sdylenebilmesi i¢in degiskenlerin birbiriyle olan korelasyon degerinin
.80 olmas1 gerektigi diisiiniildiigiinde, TIMMS 06grenci anketinde yer alan tutum, deger ve Ozgiliven
degiskenleri arasinda ¢oklu baglant1 olmadigi goriilmektedir. Ayrica Biiyiikoztirk’e (2009) gore VIF
degerinin 10°dan yiiksek olmamasi ve CI degerinin 30°dan yiiksek olmamasi, s6z konusu degiskenlerin
arasinda ¢oklu baglant1 sorunu olmadiginin kanitidir.

3. BULGULAR

TIMMS o6grenci anketinde yer alan cinsiyet degiskenine gore 7. smif Ogrencilerinin matematik dersi
akademik basar1 notlarinin farklilik gosterip gostermedigine iligkin olarak bagimsiz 6rneklemler igin t testi
yapilmig ve sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin matematik dersi basarismin cinsiyete degiskenine gdre yapilan t test sonucu

Cinsiyet N % Akademik Standart  Standart  Serbestlik t p
Basar1 Sapma Hata Derecesi
Ortalamalar1
Kiz 85 56,7 3.4 1,2 0,1 148 ,252 ,802
Erkek 65 43,3 3,5 1,3 0,2
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Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin akademik basari notlar1 cinsiyete gére manidar olarak degismemektedir
(ta8y=.252, p>.05). Cinsiyet degigkeninin dgrenci basarisina olan etkisi incelendiginde, manidar olarak
degismedigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Acar ve Ogretmen 2012; Bahar ve digerleri 2009;
Sezgin ve Keskin 2009). EARGED (2011), tarafindan agiklanan TIMMS 2007 Ulusal Matematik ve Fen
Raporu’ nda Tiirkiye nin matematik ortalama puanlarina gore, kiz ve erkek 6grencilerin basarilari arasinda
manidar bir farklilik saptanmamuistir.

TIMMS 6grenci anketinde yer alan anne-baba egitim durumu ve evde bulunan kitap sayis1 degiskenlerine
ait betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: TIMMS 6grenci anketinde yer alan anne-baba egitim durumu ve evde bulunan kitap sayis1
degiskenlerine ait betimsel istatistikler

Degisken Mezun Olunan Okul Tiirii N % Akademik Bagar1 ~ Standart ~ Standart
Ortalamasi Sapma Hata
Anne Egitim Universite 19 12,7 4,62 74 ,26
Durumu 2 veya 3 yilik meslek yitksek 20 13,3 4,50 .70 .50
Lise 75 50,0 3,50 1,14 22
[Ikogretim 26 17,3 3,48 1,20 13
Ilkokul terk 2 1,3 2,45 1,09 24
Bilmiyorum 8 53 3,42 1,30 ,29
Toplam 150 100 341 1,24 ,10
Baba Egitim Universite 8 53 4,0 1,19 42
Durumu 2 veya 3 yilik meslek yiiksek 4 2,7 4,5 57 28
Lise 40 26,7 3,67 1,30 ,20
I1kd gretim 70 46,7 3,31 1,13 13
Tlkokul terk 17 11,3 2,52 1,41 34
Bilmiyorum 11 7,3 3,63 ,80 24
Toplam 150 100 3,41 1,24 ,10
Evde bulunan  200’den fazla 22 14,7 3,54 1,40 ,29
kitap sayist - 101-200 24 16,0 3,37 1,37 28
26-100 49 32,7 3,28 1,25 ,18
11-25 37 24,7 3,70 1,05 17
0-10 18 12,0 3,05 1,16 27
Toplam 150 100 3,41 1,24 ,10

Tablo 3 incelendiginde, annelerin %12.7’si tiniversite mezunu, %13.3’l 2 veya 3 y1llik meslek yiiksekokulu
mezunu, %50.0’1 lise mezunu, %17.3’0 ilkogretim mezunu, %1.371 ilkokul terk ve %5.3’1 ise egitim
durumunu bilmemektedir. Babalarin ise, %5.3’li iniversite mezunu, %?2.7°si 2 veya 3 yillik meslek
yiiksekokulu mezunu, %26.7’si lise mezunu, %46.7’si ilkégretim mezunu, %11.31 ilkokul terk ve %7.31
ise egitim durumunu bilmemektedir. Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayis1 200°den fazla olan
%14.7’si, 101-200 kitap araliginda olan %16.0’1, 26-100 kitap araliginda olan %32.7’si, 11-25 kitap
araliginda %24.7’si, 0-10 kitap araliginda ise %12.0 olarak bulunmustur.

TIMMS 6grenci anketinde yer alan anne-baba egitim durumu ve evde bulunan kitap sayis1 degiskenlerine
gore 7. smif 6grencilerinin matematik dersi akademik basart notlarinin farklilik durumuna iligkin yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucu Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: 7. Smif 6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 notlarinin anne-baba egitim durumu ve
evde bulunan kitap sayis1 degiskenlerine gore tek yonlii varyans analizi (ANOV A) sonuglar1

Degisken Serbestlik  Kareler

Varyansin KaynagiKareler ToplamlDerecesi Ortalamas p
Anne egitim Gruplar arast 33,19 5 6,64 4,85 0,00*
durumu Gruplar i¢i 197,177 144 1,37

Toplam 230,37 149
Baba egitim Gruplar arast 24,73 5 4,94 3,46 0,006*
durumu Gruplar i 205,64 144 1,43

Toplam 230,37 149
Evde bulunan Gruplar aras1 6,62 4 1,65 1,07 37
Kitap sayisi Gruplar igi 223,75 145 1,54

Toplam 230,37 149

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin matematik dersi akademik basar1 notlari, anne egitim durumuna gore
(F5,144=4.85, p<.05) ve baba egitim durumuna goére (F(5144=3.46, p<.05) farklilik gostermektedir. Evde
bulunan kitap sayisma gore ise dgrencilerin matematik dersi akademik basari notlar1 manidar farklilik
gostermemektedir. Ebeveynlerin egitim durumu degiskenin dgrencilerin akademik basarisina olan etkisi
alanyazinda incelendiginde, egitim durumunun basariy1 etkiledigini gosteren caligmalar bulunmaktadir
(Ipek, 2011; Anil, 2009). Bu arastirmada da ebeveynlerin egitim diizeyi ile dgrencilerin matematik dersi
akademik basar1 notlar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin evde bulunan kitap sayisi
arttikca matematik dersi akademik basarisinin arttig1 yoniinde ¢aligmalar bulunmaktadir (EARGED, 2011).
Ancak s6z konusu ¢alismada evde bulunan kitap sayisimin matematik dersi akademik bagarisina manidar bir
etkisi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durumun ¢esitli sebeplerinden birisi grencilerin evlerinde bulunan kitap
sayisini tam olarak bilmiyor olmalari olabilir.

TIMMS &grenci anketinde yer alan matematige olan tutumu, matematige verdikleri deger ve matematik
ogrenmede 6zgiiven degiskenlerinin matematik dersi akademik basarisini yordamasimna iligkin yapilan ¢oklu
dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: TIMMS 6grenci anketinde yer alan tutum, deger, 6zgiiven degiskenlerine iliskin regresyon
analizi sonuglari

Degiskenin Ad1 B Std. Hata B t p R R? Ikilir Kismir
Sabit -2,67 1,14 -2,35 02 42 18

Tutum ,69 24 24 2,85 ,00 53 ,52
Deger 53 ,26 ,16 2,06 ,04 37 ,36
Ozgiiven ,50 ,20 ,20 2,45 ,01 ,50 ,58

F(3,14e):10,36 p= 0,00

*p<0.05

Tablo 5’te yer alan bilgilere gore, coklu regresyon analizi sonucunda elde edilen F degerinin 0.05 diizeyinde
manidar oldugu bulunmusgtur (F146)=10.36, p<0.05). Bu nedenle TIMMS anketinde yer alan matematik
dersine yonelik tutum, matematige verilen deger ve matematik Ogrenmede Ozgiiven degiskenleri ile
matematik dersi akademik basar1 notlar1 arasinda kurulan regresyon modelinin istatistiksel agidan manidar
oldugu sonucuna varilmistir. S6z konusu ii¢ degiskenin, 6grencilerin matematik basarisi ile yiikksek diizeyde
ve manidar bir iliskisi oldugu sonucuna ulagilmstir (R=.42, R?=.18, p<0.05).

Aragtirma kapsaminda kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda ikili ve kismi korelasyonlara
gore, tutum, deger ve 6zgiliven degiskenlerinin matematik dersi akademik basari ile orta diizeyde ve pozitif
bir iligkinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Standardize edilmis regresyon katsayilarma () bakildiginda,
bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin matematik dersi akademik basari notlar1 tizerinde goreli 6nem sirasi;
matematige yonelik tutum, matematik Ogrenmede Ozgiiven ve matematige verilen deger olarak
belirlenmistir. Regresyon sonuglarinin manidarligina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, s6z konusu ii¢
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degiskenin de matematik dersi akademik basarilar1 tizerinde manidar birer yordayict oldugu goriilmektedir
(p<.05).

Arastirma kapsaminda yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglarma gdre matematige yonelik tutum,
matematige verilen deger ve matematik 6grenmede Ozgiiven degiskenlerinin matematik dersi akademik
basarisini yordamasma iligkin regresyon denklemi su sekildedir:

Matematik dersi akademik basarisi= -2,67+,69*tutum+,53*deger+,50*6zgiiven

Verilen denkleme gore tutum, deger ve 6zgiiven degiskenleri matematik dersi akademik basarisina olumlu
bir etkisi oldugu sdylenebilir. Matematige yonelik tutum, deger ve 6zgiiven degiskenleri, literatiirdeki
arastirmalarda matematik dersi akademik basarisini olumlu yonde etkileyen degiskenler olarak
goriilmektedir (Cift¢i ve Acat 2010; EARGED 2011; MEB 2005; Tezer ve Ekizoglu, 2009). Arastirmadan
elde edilen bulgulara gére, so6z konusu degiskenlerin etkisi arttikga matematik dersi akademik basaris1 da
artmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu caligmada, matematige yonelik tutum, deger ve 6zgiiven degiskenlerinin dgrencilerin matematik dersi
akademik basar1 notlarina olan etkisi incelenmistir. Ayrica matematik dersi akademik basar1 notlarmin
cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve evdeki kitap sayis1 degiskenlerine gore farklilig aragtirilmigtir. Elde
edilen veriler dogrultusunda matematige yonelik tutum, matematige verilen deger ve matematik 6grenmede
ozgiliven degiskenlerinin 6grencilerin matematik dersi akademik basar1 notlarin1 manidar olarak yordadigi
bulunmustur. Bununla birlikte 6grencilerin matematik dersi akademik basari notlar1 cinsiyet ve evdeki kitap
sayisi degiskenlerine gore manidar farklilik gdstermezken, anne ve baba egitim durumu degiskenlerine gére
manidar olarak farklilik gdstermektedir. Anne ve baba egitim durumunun 6grencilerin matematik dersi
akademik bagarini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bulgular, alanyazinda yer alan bulgularla
(Otken, 2019; Otken ve Anil, 2016; Usta, 2014) drtiismektedir. Bu nedenle ebeveynlerin egitim diizeyini
artirmak amaciyla faaliyetlerde bulunulabilir.

Arastrma kapsaminda kullanilan degiskenlerin matematik dersi akademik basarisint manidar olarak
yordadigi sonucuna ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde, duyussal 6zelliklerin matematik basarisina olan
etkisi, elde edilen bulgularla (Abali-Oztiirk ve Sahin, 2015; Akyliz, 2014; Khine, Al-Mutawah ve Afari,
2015; Liu ve Meng, 2010) tutarli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin matematigi daha iyi
anlamas1 ve matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesi konusunda konferanslar verilebilir. Bu
caligmada kullanilan bagimsiz degiskenler, bundan sonraki ¢aligmalarda makro diizeyde daha biiyiik bir
orneklem grubuna uygulanarak ayri ayr1 incelenebilir. Ayrica 6gretmen ve veli goriisleri alinarak arastirma
verileri zenginlestirilebilir.
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